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Resumen

La identificacion y sistematizacion de las tendencias del desarrollo de la evaluacién del
aprendizaje constituye un hito en el trabajo orientado a perfeccionar la practica evaluativa
en nuestras universidades, en tanto conforma un marco de referencia para la reflexion y
toma de decisiones inherentes a toda labor de mejora de la ensefianza. Con tal propdsito el
presente articulo procura una aproximacion a esta tematica, identificando las principales
tendencias en cuanto a la concepcion de la evaluacion del aprendizaje, las funciones que
desempefia y el contenido u objeto a evaluar, desde una perspectiva verdadera y de
proyeccion futura. Se hace un analisis critico de algunos aspectos centrales de la
evaluacion, en la intencion de subrayar el caracter formativo, educativo de la evaluacion del
aprendizaje en el curso de Matematica Basica de Ciencias Técnicas.

Palabras claves: Matematica; Ensefianza; Aprendizaje; Objetivos; Evaluacion.

INTRODUCCION

En los ultimos afios se ha notado un incremento del ingreso de estudiantes a la Educacion
Superior Cubana, acompafiada de una gran diversificacion de la misma, y una mayor toma
de conciencia de la importancia fundamental que este tipo de educacion reviste para el
desarrollo sociocultural, econémico y para la construccion del futuro. Cominmente, al
determinar el nivel de partida de cada plan de estudio no se tiene en cuenta el verdadero
dominio que tienen los estudiantes que ingresan, de los contenidos que aseguran el transito
adecuado por la carrera, asumiéndose que dominan, al nivel requerido, todos los contenidos
previstos en el nivel precedente, lo que ha implicado que exista una brecha entre ambos
estadios.

Teniendo en cuenta lo anterior, se disefia para Ciencias Técnicas una asignatura de
matematica basica con los contenidos elementales para afrontar las nuevas asignaturas de la
Disciplina Matematica de dichas carreras.

Con este trabajo intentamos una aproximacion a la temética de la evaluacién, haciendo un
andlisis de algunas de las tendencias actuales, vistas desde la perspectiva del curso de
Matematica Basica.

Se aborda el tema desde la concepcion de: ¢por qué y para qué evaluar?, ;qué evaluar?,
¢como evaluar?, ¢quiénes evaltan?, teniendo en cuenta que estas son algunas de las
preguntas centrales que hoy dia se formulan los investigadores del tema.

En el trabajo se reconoce la importancia social y personal desde el punto de vista educativo
y formativo de la evaluacion del aprendizaje.

DESARROLLO

La evaluacion del aprendizaje constituye una importante funcion que todo profesor debe
saber realizar como parte de su actividad docente, sin embargo es frecuente constatar la
existencia de diversas dificultades que afectan la calidad de la misma.



Para comprender el desarrollo de la préctica evaluativa hay que analizar cudl es la
concepcidn teorica general que sobre la misma se tiene analizando preguntas basicas tales
como ¢;qué es evaluar?, ¢para qué evaluar?, ;qué evaluar?, ;jcuando evaluar?, ;quiénes
evallan y como evaluar?

Reconocemos que la funcion educativa de la evaluacion es su funcién més importante, la
que define su esencia y su lugar en el proceso de ensefianza.

COMPONENTES DE LA DIDACTICA

Atendiendo la posicidon asumida para el disefio del curso de Matematica Bésica, basado en
el enfoque histdrico cultural, se muestra a continuacion un analisis de los momentos
fundamentales del disefio y realizacién del curso en cuanto a los componentes de la
didactica se refiere.

OBJETIVO

CONTENIDO METODOS MEDIOS FORMAS DE EVALUACION

ORGANIZACION

Figura 1. Componentes de la Did4ctica

La evaluacion (¢en qué medida se cumplen los objetivos?) es el proceso para comprobar y
valorar el cumplimiento de los objetivos propuestos y la direccion didactica de la ensefianza
y el aprendizaje en sus momentos de orientacion y ejecucion. Se deberan propiciar
actividades que estimulen la auto evaluacién por los estudiantes, asi como las acciones de
control y valoracion del trabajo de los otros.

La posicion que asume la autora en el disefio del curso y la elaboracion del programa de la
asignatura, es a partir del ordenamiento segun las lineas directrices que se agrupan en las
concepciones de W. Jungk y W. Zillmer en directrices del conocimiento y del desarrollo de
capacidades, agrupados a partir de los contenidos matematicos, las capacidades mentales
especificas y generales, y la educacion de los alumnos.

En el ordenamiento lineal del contenido y segun las lineas directrices se destacan mas los
componentes del saber (conceptos, proposiciones, procedimientos), asi como las
habilidades matematicas, lo que resulta de mucha importancia.

Es importante sefialar que se asume entre los fundamentos para el tratamiento metodol6gico
de las distintas situaciones tipicas y complejos de materia la teoria de la formacion por
etapas de las acciones mentales de P. Y. Galperin considerando importante en este caso
establecer nuestra posicion al respecto.



Es interesante sefialar que en las concepciones del aprendizaje de P. Y. Galperin y sus
seguidores (N. F. Talizina) se destaca el papel asignado a la formaciéon de una base
orientadora para la accion que ha sido ampliamente utilizado en nuestro pais.

La base orientadora para la accion la define N. F. Talizina como el sistema de condiciones
en el que realmente se apoya el hombre para cumplir la accion tomando en cuenta todas las
condiciones necesarias para la estructuracion correcta de la parte ejecutora y como
organismo de direccion tiene la responsabilidad de representar el modelo de la actividad
que debe formar y ese modelo ha de ser lo mas completo posible. Observemos que las
condiciones internas que tiene el sujeto de aprendizaje se colocan en un segundo plano.

La evaluacién puede considerarse como el proceso de recopilacién y analisis de
informacion relevante dirigida a describir una determinada realidad y a emitir un juicio de
valor sobre su adecuacion a un referente preestablecido, como base para una toma de
decisiones dirigida al cambio de la realidad analizada.

El objetivo principal de la evaluacion es el retroalimentar el proceso ensefianza-
aprendizaje; esto significa que los datos obtenidos en la evaluacion serviran a los que
intervienen en dicho proceso (docentes-alumnos) en forma directa para mejorar las
deficiencias que se presenten en la realizacion del proceso e incidir en el mejoramiento de
la calidad y en consecuencia el rendimiento en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para
tal fin, es importante diferenciar el término medicion de evaluacion, asi como la
clasificacion de esta ultima y su funcion didactica.

Moran concibe la evaluacién no como "un acto mediante el cual un profesor juzga a un
alumno, sino un proceso a través del cual el profesor y el alumno aprecian en qué grado
logré este dltimo los aprendizajes que ambos perseguian” y que "como actividad
indispensable en el proceso educativo puede proporcionar una vision clara de los errores
para corregirlos, de los obstaculos para superarlos y de los aciertos para mejorarlos” y
cumplir de esta manera las funciones que tienen la evaluacion educativa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Las funciones de la evaluacion a las que hemos hecho mencion, son las siguientes.

1. Determinar los resultados obtenidos en la ensefianza con los métodos y materiales
de instruccion empleados, lo cual nos ayuda a hacer las modificaciones pertinentes.

2. Proporcionar retroalimentacién al mecanismo de aprendizaje.

3. Asignar calificaciones justas y representativas del aprendizaje ocurrido.
4. Planear las subsiguientes experiencias de aprendizaje.

5. Juzgar lo adecuado o inadecuado de los objetivos planteados.

Estas y otras funciones que se le adjudican a la evaluacion tienen en comun el que estan
dirigidas a incrementar la calidad y en consecuencia el rendimiento, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.



Por lo anterior, la evaluacién constituye un sistema de control que se lleva a cabo vigilando
el logro de los objetivos de la instruccion por los maestros, a fin de determinar qué
instruccion correctiva o suplementaria se necesita, localizar los defectos de los métodos de
ensefianza y determinar las razones de esos defectos, ademas de facilitar el aprendizaje de
los estudiantes y describir y juzgar su progreso.

Después de esto podemos decir que la evaluacion se interrelaciona con todas las etapas del
proceso de ensefianza aprendizaje ya que es la que abre y cierra el proceso.

¢Por qué, para qué evaluar?

El objetivo de la evaluacion del aprendizaje en el curso de Matematica Bésica, como
actividad genérica, es valorar el aprendizaje en su proceso y resultados. Las funciones de la
evaluacion en este marco se refieren al papel que desempefia para la institucién, para el
proceso de ensefianza-aprendizaje y para los estudiantes del primer afio de las Carreras
Técnicas implicados en éste.

Las finalidades y funciones son diversas, y tienen una existencia real, estan en estrecha
relacion con el papel de la educacion en la sociedad ademas de que estan vinculadas con la
concepcidn del curso y con el aprendizaje que se quiere suscitar.

Sobre el objeto de la evaluacidn. ¢Qué evaluar?

La localizacién del objeto que se evalla es un asunto central. De ella se deriva, en gran
medida, las decisiones sobre como se realiza la evaluacion: los instrumentos,
procedimientos, momentos, indicadores, criterios, que se utilicen en el proceso evaluativo.
De ahi que en el curso disefiado de Matematica Bésica, comenzamos con un diagndstico
inicial que establece el nivel real de conocimientos de cada estudiante en ese momento. Los
aportes de la psicologia cognitiva fundamentan la relevancia del conocimiento previo de los
alumnos para su aprendizaje ulterior. En las ultimas décadas se ha consolidado la
evaluacion del nivel de partida de los estudiantes, al iniciar un proceso de ensefianza. En
realidad, la idea de una experiencia previa siempre ha sido un elemento consustancial del
concepto de aprendizaje, y un aspecto contemplado por la pedagogia.

La respuesta a qué se evalua depende precisamente de lo que queremos saber acerca del
estudiante y la valoracion de la informacion sobre el aprendizaje de los mismos. La
decision de qué se evalla, supone la consideracién de aquello que resulta relevante,
significativo, valioso del contenido de ensefianza y del proceso de aprendizaje de los
estudiantes; es decir, qué contenido deben haber aprendido, cuales son los indicios que
mejor informan sobre el aprendizaje. (Y qué es lo que resulta relevante? En este curso
basico de matematica, consideramos relevantes los contenidos que continuamente aparecen
en el sistema de conocimientos de las asignaturas de la Disciplina Matematica, como
aquellos que el estudiante ya debe dominar para poder asumir los nuevos. La presencia en
los estudiantes de estas nociones previas 0 concepciones alternativas, conduce, como es
sabido, a determinadas estrategias de ensefianza que permitan construir, sobre la base de
aquellos, los nuevos significados. Esto esta en estrecha relacion con el conocimiento de los
mecanismos del aprendizaje, es decir de cémo éste se produce, cudles son sus
regularidades, sus atributos, y sus condiciones en el contexto de la ensefianza.



¢ Quiénes evallan?

En esta actividad participan distintas personas. En la institucion universitaria,
historicamente ha existido predominio de evaluacion interna, esto es, aquella que se realiza
y decide dentro del &mbito de la institucion y del aula; ademaés centrada en el profesor, por
el hecho y derecho del mismo como participe del proceso de ensefianza y representante del
encargo social en cuanto a la formacion de los estudiantes.

Como las decisiones sobre el programa de Matematica Bésica, se tomaron por un colectivo
de profesores, atendiendo a lineamientos y necesidades en el plan de estudio
correspondiente, cada profesor implicado toma las decisiones, es decir, la evaluacion final
del aprendizaje del estudiante corre a cargo del profesor.

Como evaluar: ¢qué procedimientos e instrumentos utilizar, cuando, dénde?

El como, en realidad, hace referencia a todo el proceso evaluativo, al modo en que se
realiza la evaluacion, a la forma de su existencia real, a la expresion de su dinamica.

Para el curso de Matematica Basica, la consideracion de la evaluacion como actividad,
demanda entre otras, de algunas operaciones como las siguientes:

e Determinacion de los objetivos de la evaluacion. Los objetivos se determinaron a
partir de los contenidos necesarios para la Disciplina Matematica en las diferentes
carreras.

e Comprobacion del nivel de dominio del contenido de la asignatura. Con esto
logramos saber cdmo se han apropiado de los conocimientos impartidos a partir del
diagnostico.

e Delimitacion de su objeto (qué se evalta). En el desarrollo de este curso, evaluamos
los contenidos que inciden directamente en las asignaturas de la Disciplina
Matematica para Ciencias Técnicas, precisando cuanto se evaluara y su delimitacion
en correspondencia con otra evaluacién anterior.

e La seleccion de los instrumentos de recogida de informacion siempre estuvieron a
favor del examen escrito.

e El procesamiento e interpretacion de la informacion que se recibe de cada
estudiante a partir de la evaluacion, permite emitir un juicio de valor por el que se
toma la decisién de la evaluacion final, analizando las consecuencias de la misma.

CONCLUSIONES

De la evaluacidn se puede emitir disimiles criterios. La determinacion de los instrumentos y
procedimientos a utilizar en la evaluacion esta condicionada por: los objetivos o finalidades
que se persigan con la evaluacién, los aspectos que seran objeto de evaluacion, las fases o
momentos del proceso de ensefianza aprendizaje, las posibilidades o potencialidad de cada



instrumento, las condiciones (sociales, fisicas, de disponibilidad de recursos, de preparacion
de los profesores y otras) y las concepciones sobre la evaluacion, entre otras.

La tendencia predominante es a la bldsqueda de la validez ecolégica que acerque la
evaluacion a las condiciones naturales del proceso de aprendizaje y al contenido del mismo,
al empleo del enfoque genético, a la apertura en la participacién de los sujetos; en
definitiva, a la subordinacion del como a las demandas pedagdgicas y regularidades del
proceso de ensefianza aprendizaje.

La evaluacion del proceso de aprendizaje trae consigo el viejo problema de la
individualizacion de la ensefianza, en el sentido de reconocer y atender las diferencias
individuales entre los alumnos. Es bien conocido que los estudiantes pueden llegar a
similares resultados, siguiendo vias diversas, con modos diferentes de proceder.

La evaluacion deberia penetrar hasta las diferencias individuales de los sujetos de la
actividad y proporcionar a los profesores y a los propios estudiantes la informacion que
permita, respetando esas diferencias, orientar el proceso hacia el logro de los objetivos
comunes, socialmente determinados.
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